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  :چکیده

های متعددی پیرامون جایگزین شدن دیدگاه پست مدرن به عنوان نوعی تفکر و نگاهی فرهنگی های اخیر بحثدر سال     

لف در جریان است. عرصه تعلیم و تربیت دیدگاه مدرنیسم در موضوعات مخت با هاانسان باورهای و مسائل به اجتماعی –

به شکل عام و برنامه درسی به شکل خاص نیز درگیر این جریان شده است. براین اساس، پژوهش حاضر با هدف بررسی 

های مبانی فلسفی تربیت اسلامی های مبانی فلسفه پست مدرنیسم در برنامه درسی و نقد این مبانی با شاخصویژگی

های پژوهش حاکی از این است که مبانی فلسفه تحلیلی است. یافته -ژوهش حاضر از نوع اسنادیپ .صورت گرفته است

برنامه درسی پست مدرن در اصول هستی شناختی بر عدم اعتقاد به ماورای طبیعت؛ در اصول انسان شناختی بر 

اختی بر رد عقلانیت، فطرت، شن گیری جوهر انسان از طریق روابط اجتماعی، تاریخی وفرهنگی؛ در اصول معرفتشکل

شناختی بر محوریت فرد و نسبی بودن اصول جهانشمول؛ وحی و حاکمیت زبان به عنوان محور آگاهی؛ در اصول ارزش 

و در اصول زیبایی شناختی بر معیار ذهنی زیبایی و دوری از فهم ظاهری و غور در باطن تجارب هنری استوار است. در 

اسلامی در اصول هستی شناختی معتقد به حقیقت ماورای طبیعی )خداوند(؛ در اصول انسان مقابل مبانی فلسفی تربیت 

شناختی بر اعتقاد به متکی بودن وجود حقیقی انسان بر روح؛ در اصول معرفت شناختی بر قابل وصول بودن معرفت؛ در 

ر؛ و در اصول زیبایی شناختی بر گرایش های ثابت و متغیاصول ارزش شناختی بر تکیه بر قرآن و مبانی دین اسلام و ارزش

پست مدرنیسم از   ها استوار است. در مجموع نقد مبانی فلسفی پارادایمذاتی انسان به زیبایی و عینی و ذهنی بودن زیبایی

ها و اصول جهانشمول، عقلانیت، فطرت، وحی و دهد که حذف فراروایتمنظر مبانی فلسفی تربیت اسلامی نشان می

اصولی که جزو شاکله هویتی فلسفه تربیت اسلامی به سوی حیات پاک محسوب )ایی از انسان در این فلسفهمرکزیت زد

 .گرایی، نهیلسم و غیره باشد، صورت گرفته استبا هدف دستیابی به چارچوبی که مروج چندگانگی، نسبیت( شودمی

 .یفلسف یمبان ،یاسلام تیترب ،پست مدرن ،یبرنامه درس :واژگان اصلی

 
  .، ایرانتهران، ریزی درسی دانشگاه علامه طباطبائیبرنامه استاد .1

  .، ایرانتهران، دانشگاه تهرانی و درس یآموزش یزیرها و برنامهروش یگروه آموزشدانشیار  .2
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 مقدمه 

هفای اففراد دربفاره فلسففه زنفدگی، رواج رسفوم و ظهور ابهام و آشففتگی در باورهفا و نگرش

شک لزوم بررسی فلسفه حفاکم مختلف، بی های جوامعالگوهای متعدد و متغیر در سبک زندگی انسان

 اسفت. بر جامعه معاصر به عنوان چارچوب و شاکله هویت جامعه را به امری انکارناپذیر تبدیل نمفوده

ها اجتمفاعی بفه مسفائل و بفاور انسفان -امروزه، پست مدرنیسم بعنوان نوعی تفکر و نگاهی فرهنگفی

کنفد بلکفه ای که نه تنها به تغییر و بحران به عنوان تهدید نام نگاه نمیظهور یافته است؛ رویکرد فلسفی

( از علاقفه مفداوم و 1 :2003بفرد. بفه طفوری کفه یوشفر و ادوارد )از این دو به عنوان فرصت نام می

ها و راهی برای فهمیدن روند تغییفرات فرهنگفی و روزافزون به پست مدرنیسم به عنوان نظامی از ایده

زیفاد اسفت امفا در ایفن  21های اشاعه چنفین دیفدگاه فلسففی در قفرن اند. نشانهاجتماعی سخن گفته

ی و جامعه اطلاعفات محفور کفه از ( از رسیدن به دوره ما بعد صنعت154: 2005ارتباط، بکت و هگر )

طریق تغییر و بحران سریع نسبت به ثبات مشخص شده است؛ وارد شدن کاپیتالیسم به مرحله جدیفد؛ 

های صنعتی اقتصاد مبتنی بر نیاز مشتری؛ شفروع مرحلفه جدیفد شروع مرحله جدیدی در درون بخش

های زنفدگی و نگ غالب یکسان بفا سفبکاقتصادی با تغییر از تولید کالا به تولید دانش؛ جایگزینی فره

 اند.مدرن نام بردههای متنوع افراد به عنوان نشانگرهای کلیدی تئوری پست ذائقه

هنفری، تحصفیلی و  هفایحوزهاز  ایگستردهدامنه  مدرنیسم تئوری پست (1989) 1برگبه زعم 

 شناسی و ....(ن شناسی و جامعه ، معماری، هنر، طراحی، افسانه، فیلم، درام، فلسفه، انسا)موسیقی ذهنی

در یک تحلیل سطحی گیرد؛ میدر بر را و تعاملات  مؤسسات، افکار، هاایدهاز  ایمجموعهطور  و همین

بین رفتن هنجارهای فرهنگی  کید بر چندگانگی ارزشی و ازتأبا  "فرهنگ جمعی"پست مدرن با مفهوم 

معتقد  پست مدرندر باب چیستی  (2009شاهین، ؛ به نقل از 1997) 2ویلسون. و اجتماعی مرتبط است

بفزرگ بفرای تشفریر هفر چیفزی  هایداسفتاناد و دستکاری معانی قبه انت تواندمیتفکر  است که این

، ملفیمفذهبی، های افسفانهمهفم علمفی،  هفایشامل تئوری تواندمیکه این دستکاری  ؛توصیف گردد

ی هستند و راهی که آنهفا بفه وجفود زها چه چیستانکه به توضیر این که این دا هاییحرفه، و فرهنگی

پست مدرنیسم را جهت گیری به سمت نیز  (2012، 4؛ به نقل از ببک1992)3ژیرو اند مرتبط باشد. آمده
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شفوند تعریفف می که بطور مداوم بازسفازی و تعفوی  چند بعدیمختلف و  هایروایتچندگانگی، 

مشخص و معین  تأثیرنوعی فرهنگ جهانی با  را به عنوانته پست مدرنی( 2006) 1کوانکی نموده است.

، 3بفارلر ؛ کفوپر و1989، 2)دایودیتعریف نموده است. بالاخره بر ساخت تئوری و راههای فکر کردن 

به عنوان راه ویژه برای نزدیک شدن به جهان و بدست را ( پست مدرنیسم 1989؛ به نقل از برگ، 1988

 اند.نمودهتوصیف  بریم،مین نام آوردن دانش، چیزی که ما گفتما

؛ به نقل 4،2003)تکلینظام تعلیم و تربیت است  های مهم متأثر از پارادایم  پست مدرنیسماز حوزه

ثرترین روش برای فهفم مؤ( از آن به عنوان 4: 2003ای که یوشر و ادوارد )(. حوزه2010کساپوگلو، از 

تلاش برای تغییفر جهفان و بفالاخره، راهفی بفرای ادراک فهمیم، کنیم، میای که تجربه میجهان، شیوه

اند. کاربرد پست مدرنیسم در نظام تعلیم و تربیت به وضفوح در آثفار خودمان و روابط خویش نام برده

؛ و بلفک و همکفاران.، 1996؛ بلک،1994؛ یوشر و ادوارد، 1995مدرن )بربیولس،  صاحب نظران پست

(. اگر چه این پارادایم فلسفی جدید هنوز بفه 154: 2005و هگر، ( مشهود است )به نقل از بکت 1998

هایی را برای تعلیم و تربیفت صورت فراگیرنده در حوزه تعلیم و تربیت گسترش نیافته است، اما چالش

( تشدید مباحثه در باره تعلیم و تربیت، سازماندهی تعلیم و 12: 2003ایجاد نموده است. یوشر و ادوارد )

دانند، و ضعف این مباحث و تشدید آنها هایی میامه درسی را ناشی از وجود چنین چالشتربیت و برن

توان در حوزه کنند. نمود چنین تفکری را میمدرنیته بیان میرا ناشی از عدم شناخت جایگاه تفکر پست 

ا مباحفث ترین حفوزه بفهای مهم تعلیم و تربیت و مرتبطمطالعات برنامه درسی به عنوان یکی از حوزه

در  تئوری پست مدرنیسمظهور  (1200) 5مور و یانگفلسفی به صورت عینی ادراک نمود. برای مثال، 

تبفاط بفا رابزارگرایفی در ا -دو دیفدگاه نومحافظفه کفار سفنتی و تکنیکفیرا ضدیت با  تعلیم و تربیت

 .دهدیمنسبت آموزشی  یهااستیدانش و برنامه درسی در س یهامفروضه

فرهنگفی، تفاریخی، سیاسفی، بفوم  هفایآگاهیکید زیادی بر افزایش تأپست مدرن  برنامه درسی

شناخت تغییفرات در زمفان، ف،فا،  تفاوت و تنوع، ،(2011شناختی، زیبایی شناختی، و فناورانه )فرزانه، 

 .دارد (2003، 6مفک دونالفد) ردیفگیمفشفکل مرزها، و مکانی که شخص بطور اجتمفاعی و تفاریخی 
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نیز در برخی جوامع تغییراتی را برای تطبیق با این تفکفرات شفروع نمفوده اسفت.  رسیقلمرو برنامه د

بر پژوهش هنرمحور به طور عمیقفی از  مشتملقلمرو تئوری و عمل برنامه درسی در کانادا  برای مثال،

حوزه برنامفه درسفی برزیفل  1990در برزیل نیز از اواخر دهه  ؛دیدگاه پست مدرنیسم اثر پذیرفته است

 :2003)پاینفار،  ساختارگرا و پست مدرن در برنامه درسی نموده اسفت روع به ادغام رویکردهای پساش

 ی برای ارتقای آموزش، اصول تعلفیم و تربیفتالمللنیبیونسکو نیز به عنوان یکی از نهادهای  (.11-10

، زنفدگیبفرای ر اصل یادگیری برای دانستن، یفادگیری بفرای انجفام دادن، یفادگیری اچهرا بر  21قرن 

برنامفه  ،در حقیقت پیشنهاد دهنده چفارچوب کلفی اصولی که استوار نموده است؛یادگیری برای آینده 

 .(1،2001ویلا، 1996، یونسکو) شودمیمحسوب نیز ریزی درسی پست مدرن 

ی در تعلفیم و تربیفت بفه طفور کلفی و سفتیمدرن پستدر مجموع، بررسی روند ادغام تفکرات 

آموزشی کشورهای مختلف اسفت. بفرای  نظامطور اخص بیانگر گسترش این نگاه در  برنامه درسی به

که بایفد محفرک مفا در  ییگرافراتر از انتقاد به تخصصعقیده دارند  (2006) 2هاتینگ مثال، سیلبرت و

قیود و موانع فلج کننده عصر مدرنیسم رهفا  از ما باید ؛ینده باشدآجستجوی برنامه درسی مناسب برای 

 دبتوانف کفه ،به عنوان مبنفا سمیمدرن پستبا عصر  فلسفه برنامه درسی مرتبط داکردنیو به منظور پ شده

تفا  رسفدیمفتلاش کنیم. در این راستا، به نظفر  داز تعلیم و تربیت و برنامه درسی بساز مناسبی دیدگاه

فلسففی را مفورد انفد بایفد همفه مکاتفب هنگامی که برنامه ریزان یک عقیده محکم فلسفی پیدا نکرده

های فلسفی جدیفد، نقفد و کفاوش در مبفانی (. بنابراین، فهم نظریه42: 1382توجه قرار دهند )ملکی، 

آنها، و در نهایت مقایسه آنها با نگاه فلسفه تربیتی اسلامی به عنوان شاکله نظام آمفوزش و پفرورش بفه 

مسائل تربیتی عصر حاضفر بفا در  بطور اعم و برنامه درسی بطور اخص دارای مزایایی از قبیل شناخت

اسفلام کمفک خواهفد کفرد.  نظر گرفتن گسترش جهانی شدن در دنیای امروز به پویایی فلسفه تربیتی

در برنامه درسفی نقفد و  مدرن پستبراین اساس، نوشته حاضر با هدف شناخت مبانی فلسفی دیدگاه 

 .ی فلسفی تربیت اسلامی استهاشاخصمقایسه مبانی فلسفی آن با 

 

 روش اجرای پژوهش حاضر

 -اسفنادی در پژوهش حاضر برای استخراج مبانی فلسفی برنامفه درسفی پسفت مفدرن از روش
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اجرای پژوهش حاضر طی سه مرحله صورت گرفت که به ترتیب عبفارت . ه استتحلیلی استفاده شد

ی از طریفق های مختلف در برنامفه درسفهای دیدگاه پست مدرن ازجنبهشناسایی ویژگی (1است از: )

( شناسایی مبانی فلسفی )هستی شناسی، معرفت شفناختی، انسفان 2کاوش در کتب و مقالات موجود. )

تحلیل کتفب و مقفالات  شناختی، زیبایی شناختی( تعلیم و تربیت پست مدرن از طریقشناختی، ارزش

لسففی تعلفیم و ( مقایسه و نقد مبانی فلسفی حاکم بر برنامه درسی پست مفدرن بفا مبفانی ف3مرتبط. )

 تربیت اسلامی در برنامه درسی.

 

 نظران مکتب پست مدرنتاریخچه، مفهوم و صاحب

؛ بفه نقفل 1997، 1)دوپیس و گردانظهور پیدا کرده است  1960دهه  درپارادایم  پست مدرنیسم 

های فیلسوفانه از تئوری پست مدرن نخست بوسفیله فیلسفوفان فرانسفوی در (. بحث2004از لوئیس، 

های از ایفده (post-structuralist)آغاز گردید؛ موضوعی که با انتقاد پسا سفاختارگرایان  1970 دهه

مدرن بفا اصفلاحات مختلففی (. واژه پست153: 2002اساسی فلسفه غرب ظهور یافت )بکت و هگر، 

 پسفت محفذوف، مدرنیسفم پسفت سفازاگرا، مدرنیسفم پسفت غیرسازاگرایی، مدرنیسم پست قبیل از

 مفدرن، پسفت معماری مدرن، پست جامعه مدرن، پست هنر فرهنگی، مدرنیسم پست الهی، مدرنیسم

(، مطرح و تحت مداقه قرار گرفته اسفت. از مسفائل مهفم در ارتبفاط بفا 17: 2006، 2و غیره )اسلاتری

گیری هویت این تئوری است که در واقع بررسی مبانی نظری مفرتبط بفا پارادایم  پست مدرنیسم شکل

منشأ بفه  ایفن موضفوع ه، حاکی از پیوند ناگسستنی آن با فرهنگ و پسا ساختگرایی است، کفهاین نظری

در گفردد. بفرای نمونفه، های مختلف اجتماعی و فلسففی برمیها و جنبشهرمونتیکی، و ظهور دیدگاه

و  تففاریوبیشففتر بففر دیففدگاه ل ،تعلففیم و تربیففت نگففرش پسففت مدرنیسففمی در دارای آلمففان فیلسففوفان

نامگذاری گردیفده ها فراروایتو فرایندی که  دانش که بر بینش و غور در عدم مشروعیتایی هویژگی

در آمریکا پست مدرنیسم بر انتقاد جامع و گسفترده بفر مففاهیمی اند؛ و در حالی که ، متمرکز بودهاست

 لموضفوع اسفتقلا و از قبیل علیت، جبرگرایی، مشروعیت، انسانیت، دموکراسفی آزاد، ذهنیفت، منطفق

 .(1993، 3)بک است کید داشتهتأافراد 

اسفتفاده  مدرنیسفمپسفت سفاختگرایی بفرای توصفیف  بسیاری از پژوهشگران از اصطلاح پسفا

 
1 .  Dupuis & Gordon 

2 . Slattery 
1 . Beck 
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از قبیفل  هاییهفا و دیفدگاه( معتقد اسفت کفه ظهفور جنبش2000) 2. پاینار(1993، 1ساروپ)اند کرده

( برنامفه درسفی بفه عنفوان عملکفرد 0200، 4(، تحقیق روایتی )دیویس1998، 3هیلمن-فمینیست )راپر

( و 2000، 7(، آمفوزش بزرگسفالان )گفازتز2003، 6(، آموزش معلفم )بریتفزمن2001، 5)اتری و کاسمر

تفوان گردیفده اسفت. بطفوری کفه، امفروزه میساختارگرایی  تمیز پست مدرنیسم از پسامنجر به غیره 

پسفت در بفاب مفهفوم  ه شفده اسفت.گفت دیدگاه پست مدرنیسم به عنوان نوعی نگاه فلسفی پذیرفت

 مدرن در واقفعپسفت معتقدنفد کفه (1989بفرگ، به نقل از ؛ 1984، 9؛ لیوتار1983، 8)بیودریلارد مدرن

 "نظفم پسفت مفدرن "تصوری از عصر حاضر یا مرحله تاریخی است که اشاره به حرکت بفه سفمت 

 بفرگ. بفه زعفم اشفاره دارد آیفدمیبه طور مفهومی پست مدرن به چیزی که بفه دنبفال مفدرن  و دارد

اساسی معرففت شفناختی و  هاینگرشعنوان یکی از به بنابراین  تواندمیگفتمان پست مدرن  (1989)

از  ایریشفههستی شناختی برای دستیابی بفه تصفور مفا از واقعیفت، براسفاس انتقفادات هدفمندانفه و 

پسفت مدرنیسفم اساسفا   که دهده می؛ وی اداممدرنیسم و راه منطقی از انجام پژوهش مدنظر قرار گیرد

 هاشفکاف، هفاتفاوت( یا تجزیه کردن جهان به معنی جستجوی 1973، 11)دریدا 10به معنای سازگرایی

 .است استوار و نظم هاشباهتبیشتر از  و عدم ثبات

رود، شارحان و بنیانگفذاران های پست مدرنیسم به شمار میفرانسه مهد پیدایش و تکامل اندیشه

تب عمدتا  فرانسوی بودند، بنابراین به اعتقاد بسفیاری از منتقفدان، پسفت مدرنیتفه بفیش از هفر این مک

چیزی بیانگر حال و هوای روشنفکری و ف،ای اندیشفگی دوگانفه و تفا حفدودی مت،فاد رومانتیفک، 

و دهفه  1960های دهفه ماجرا جویانه، لطیف، زنانه، رادیکال، انقلابی، ویرانگر و براندازنده فرانسه سال

ای مت،اد و دوگانه عروج و خروج، لطافت و خشفونت، بفیم و امیفد، گذشفته و است؛ مجموعه 1970

های جدی و تندی نیز علیه آنها صورت گرفته اسفت )نفوذری، آینده، طنز و جد، که انتقادات و چالش

 
2 .  Sarup 

3 . Pinar 

4 . Ropers-Huilman 
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7 . Britzman 
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10 . Lyotard 
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آلمفانی بفه فیلسوف  1هایی از تفکرات نیچه(. در تفکرات اکثر فیلسوفان پست مدرنیسم رگه16: 1388

 پسفت مفدرن شفاملهای سه فیلسوف مشهور مکتب( اندیشه2011شفرد ) خورد. برای مثال،چشم می

هفا و بفر تولیفد معنفا در درون مکان " 3 دانفش شناسفیتبار "در اثر خفویشکه  (1986) 2میشل فوکو

رد بیفودریلا؛ کیفد داردتأحقیقفت و حقفایق غیفر جبفری  ترقیخاص بیشتر از جستجوی عم یهادوره

آنچفه مفا در اطفراف عقیفده دارد  "4سیاسفی نشفانه برای انتقفاد از اقتصفاد"در اثر خویش  که (1981)

ها از دیگفری از این نشفانه یاژهیها است، که هیچ تفسیر واز نشانه یامجموعه میکنیخویش مشاهده م

اور اسفت کفه بفر ایفن بف "5شرایط پسفت مفدرن "در اثر خویش که ( 1984) لیوتار؛ و معتبرتر نیست

کسفی کفه  دانفدیمف ففردریش نیچفهی هاشفهیاند را ملهفم از ؛حقیقت در فرم فراوروایت وجود ندارد

 .ویسم وارد نمودیو پوزیت تجربه گرایی شدیدی برانتقادات 

 

 مدرنیسمپستتئوری های ویژگی

ایفن . در انفدنمودهی مختلففی را بفرای آن ترسفیم هفایژگیو سمیمدرنپستاندیشمندان دیدگاه 

ی که از اشفتراک بفالایی در میفان اندیشفمندان ایفن هایژگیوفلسفی  دگاهیدراستا، برای فهم بیشتر این 

 به شرح ذیل است: هایژگیوتفکر وجود دارد از طریق تحلیل آثار آنان شناسایی گردید؛ این 

 ها:ی فراروایتنف -1

شناسفی افیزیفک و انتقفاد از هستیازهنگامی که نیچه از مرگ خدای متها اعتقادی به فراروایتبی

، 6سخن گفت و متافیزیک و هر نفوع تصفور متفافیزیکی از خداونفد را رد کفرد )دسفماندو و کفاپیوتو

منظفور  ( گسترش و در نهایت به یکفی از نشفانگرهای اصفلی پسفت مفدرن تبفدیل گردیفد.2: 2009

هفای دیگفر ها و روایتداستانها از فراروایت، قصه، داستان و سخنی است که فراتر از مدرنیستپست

 های دیگر مشروعیت ببخشد؛ داستانی که مدعی جایگاهی عام، جهفانی یفا همفهگفتمان هباشد و به هم

منظور آشکار سفاختن معنفای  های دیگر بهداستان هشمول است و قادر به ارزیابی، توجیه و تحلیل هم

هفا ها، ایفن نفیفراروایتحذف  وکاهش رباره (. لیوتارد د1388)پورشافعی و فرزین،  حقیقی آنها باشد

 
1 . Nietzsche 
2 .  Michel Foucault 

3 . Archeology of Knowledge 

4 . For a Critique of the Political Economy of the Sign 

5 . The Postmodern Condition 

5 . Desmond 
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؛ بفه نقفل از 7: 1993، لیوتارد) داندمیمد دیکتاتوری آافکار و زندگی بشر از تفکر ناکار لازمه رهایی را

 (.1999سافستروم، 

 دانش: عدم مشروعیت -2

دانش و  مدرنیستی در حوزهتغییر مداوم دانش یا عملا  دانش نسبی از نشانگرهای دیگر نگاه پست 

خلفق واقعیفت در این دیفدگاه فلسففی  (1388) شافعی و آرینآید. به گفته شناسی به شمار میمعرفت

 شده است؛ در نتیجه فراینفد تربرجستهجانشین کشف واقعیت شده و مشارکت انسان در ساختن دانش 

( نیز 163: 2005)آید. بکت و هگر میتولید دانش امری اجتماعی، استقرایی، تعبیری و کیفی به حساب 

دیگفر  هایهای ادعا شده به یفک راه یفا شفیوهها، همه دانشاند که برای پست مدرنیستبر این عقیده

کننفده روابفط قفدرت و شفود؛ و منعکسسودار است؛ دانش به طور فرهنگی و اجتمفاعی سفاخته می

ان ایفن موضفوع کفه برای بیف (8-14 :1984) لیوتارشود. طور تصور از حقایق عینی محسوب میهمین

که متمرکز  پست مدرن یکیژو ایدلو یسیاس هاینشانگر دانش امری نسبی است ریشه این نسبیت را در

دانش به طور مداوم در که  کند؛ وی بر این باور است، جستجو میعدم ثبات استو جهان  نظمیبیبر 

دانش سفخن گفتفه اسفت.  و از توصیفی بودن و تغییر تنها چیزی است که ثابت استاست حال تغییر 

( مبانی مهم تئوری پست مدرن درباره دانش را در انکار کارکردهفای 154: 2005بالاخره بکت و هگر )

پایا، عینی و کلی دانش، انکار علم به عنوان دانش منطقی و درست؛ انکار بی طرفی عقلانیت و دانش و 

 خلاصه کرده است. نگاه سیاسی و اجتماعی ذاتی به این دو

 و رد مرجعیت عقل: زبان اهمیت و توجه به -3

شفود. آیفد و تقریبفا  جفایگزین عقفل میها مؤلفه مهمی به حساب میزبان برای پست مدرنیسم 

بطوری که، اندیشه و حتی ذهنیت انسان را بر حسب زبان باید توضیر داد؛ در چنفین نگفاهی، زبفان از 

تباطی نیسفت کفه مفردم بتواننفد بفا کمفک آن بفا شود و صرفا  یک وسیله ارحد ابزار ارتباط خارج می

یکدیگر صحبت کنند و مقصودهای خود را به هم انتقال دهند؛ بلکه زبان معنای همه چیز است؛ یعنفی 

عفلاوه بفراین، در تفکفر  (.1375کنیم )بفاقری، یابیم و توسط زبفان فکفر مفیما توسط زبان ذهنیت می

ه بیرون از آن و ارتباط بین هر نوع معنفی را نیفز انکفار مدرنیسم ریشه معنی در درون زبان است نپست

شود که زبان خلق کننده آگفاهی اسفت بفه کید میتأ( و بر این نکته 166: 2005شود )بکت و هگر، می

 (.166: 2005؛ به نقل از بکت و هگر، 9: 1992، 1کننده زبان باشد )فیگلیجای اینکه آگاهی خلق

 
1 . Faigley 
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های زبانی سخن رانفده اسفت و نگرد وی از گونهیگر به زبان میاز منظری د (27: 1984) لیوتارد

 ایفن اگفر چفه انفد؛زندگی از روابط درونی با هم برخوردار هایگونهزبانی مانند  هایمعتقد است گونه

کیفد دارد وی تأهستند. یوشر نیز بر تعامل هرمونتیفک و زبفان دوربه  لازم تمناسب ی، ازنظامبین روابط 

ای کفه تفسفیر شفده ای مستقل افراد، معانی را از طریفق تجربفهت زمانی که نظام اشارهبر این عقیده اس

کننفده و بیند در واقفع تنظیمکند، زبان بسته به اینکه چگونه گفتمان هرمونتیک آن را میاست، فراهم می

مفا  دهفد کفه همفه آنچفهای برای نامگذاری است. وی ادامه میدهنده تجارب به جای ابزار سادهشکل

کنیم از طریق زبان است؛ بر این اساس، ما هیچ گونه اطمینانی به دقیق بودن دانفش بینیم و تجربه میمی

شفود نفداریم ای زبفان ادراک میو تجربیات خویش از جهانی که به اضفطرار از طریفق نقفش واسفطه

 (.165-166: 2005به نقل از بکت و هگر،  ؛208: 1992)یوشر، 

 پیچیدگی و ابهام: -4

هایی که از ت،اد کامل بفا سفنت و ، و مطرح کردن دیدگاه1960مدرن از دهه ظهور پارادایم پست

 1های زیادی را بین فیلسوفان برانگیخت. سفولومننگرش حاکم بر مدرنیسم و قبل از آن داشت چالش

وعی نف باشند؛ و ایفن نظریفهمیذهنی و نامفهوم  بطورکلیمباحث پست مدرنیسمی ( عقیده دارد 2000)

( نیفز از تفأثیر 243: 1993. دال )برخفوردار نیسفت بینفیپیشت رفلسفی است کفه از قفد گیریجهت

مدرنیسم بر تغییر چشم انداز کلی، ساده و ثابت مدرنیسم به پیچیده، مغشفوش و محفدود سفخن پست

انفرژی،  ( در این رابطه بر این باور است که مانند برداشت انشفتین از6-7: 2006) یاسلاترگفته است. 

ی در حفال هاشفنما نیز بطور مداوم در حال تغییر هستیم؛ ما بر زمین ثابتی قفرار نفداریم بلکفه بفروی 

ابهفام و  تغییر مداوم قرار داریم. بنابراین، ابهام، عدم قطعیت و پیچیدگی بهترین توصیف جهفان اسفت؛

فت، پیچیفدگی و ابهفام نیفز بفه توان گنیستند و مولد و خلاق هستند. بنابراین می ثباتیبپیچیدگی که 

شود که در راسفتای حفاکم شفدن ذهنیفت ففردی های پست مدرن محسوب میعنوان یکی از ویژگی

 مطرح شده است.

 یی:گراتیکلنفی  -5

و از ؛ پنهفان شفدن تناق،فات، ابهامفات و ت،فادها دلیفل به عنوان گراییکلیتاز  مدرنیسمپست 

 تمفدن و فرهنفگبا در نظر گفرفتن  اهآن .کنددرت و کنترل یاد میابزاری برای تنظیم ق یهمثاب کلیت به

تسلط بفر دیگفران معتقدند که ناسیونالیستی  یهبه نوعی توجه و انحصارگرایی و یا اندیش، دنیای غرب

 
1 . Solomon 
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بنفابراین  ؛شفماردیمفمطلفوب خصوص کشورهای جهفان سفوم  یا به نوعی استعمار دیگر کشورها به

را نفامطلوب و های اسفتعمارگرایی در فرهنفگ و تمفدن افکار و اندیشه مدرنیسم،پستدیدگاه فلسفی 

( معتقفد اسفت 2006) 1(. پیتفرز1388و آریفن،  شفافعیپور)یی را مطرح نموده است گراتیکلینفایده 

های از گفتمان تمامیت خواه، بفر اسفاس فراراوایفت برای لیوتارد، هر دو مارکسیست و لیبرالیسم نمونه

 کنند آنها قادرند حقیقت را بطور کامل بیان کنند.انه بنیادگرا است که ادعا میهای روشنفکرگرای

 :گرایینسبیت -6

 ،زیفرا .اسفت گرانسفبی یسم دیدگاهیدرنمپست عقیده دارند  (2001) 2سیگل و بوت، کسنبایوم

از  نیفز (2001داننفد. باگسفون )میوابسته به شفرایط )مفوقعیتی( و بفدون مبنفا  ها رادانشکه آنها همه 

کفه کلیفات وی عقیفده دارد پست مدرن و ارتباط آن با بازیهای زبانی سخن گفته اسفت.  ییگراتینسب

کفه معتقفد اسفت واقعیفات چیفزی فراتفر از  (80: 1992) 3در برداشت وایفت توانیچنین نگاهی را م

 هفایتئفورو از دانشمندان که در بفاره آنفان تواففق دارنفد نیسفت؛  گروهی ،مفاهیم خوب ساخته شده

پورشفافعی و ، ادراک نمفود. شفوندیکه برای توصیف وقایع ادعفا مف اندیزبان یهااز مفروضه یاشبکه

نسبیت گرایی در دیدگاه پست مفدرن در ابعفاد اعتقفادی، ارزشفی و نیز بر این باورند که  (1388) آرین

قتی وجفود نفدارد، بلکفه اصولا  حقی دمعتقذن هامدرنیستفرهنگی وجود دارد؛ در جنبه اعتقادی، پست 

با ترویج کثرت گرایفی فرهنگفی بفر ایفن  آنها. در جنبه فرهنگی، کنیممیما هستیم که حقیقت را وضع 

 هفایگروهباورند که هیچ حقیقتی وجود ندارد، هیچ گونفه امکفان ق،فاوت در مفورد گفتفار و اعمفال 

حقوق یکسان برخوردار باشفند. در با وجود آرای متفاوت، باید از  هاگروهمختلف وجود ندارد، و همه 

معنفوی، نسفبیت  هفایگرایشمطلفق و  هفایارزشبعد ارزشی نیز، پست مدرنیسم با فاصله گرفتن از 

 دارد.میگرایی در اخلاقیات را روا 

 : 4یی یا نهیلیسمگراپوچ -7

 پوچ گرایی در عصر مدرن و در بافت سیاسی و تاریخی ظهور پیدا کرد؛ و بفا الکسفاندر هفرزون

( کسی که از انقراض نظفم موجفود در 76-1914( و آنارشیست معروف میشائیل بکیونین )1812-70)

ی جنفبش سیاسفی هاشفاخصروسیه قدیم سخن گفت، ارتباط نزدیکی دارد. این واژه بطفور کلفی از 

 
1 . Peters 
2 . Booth, Kestnbaum, & Segal 

3 . White 
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یی را نففی، و خشفونت را بفه گرامطلفقی دیکتاتوری، بویژه هافرمهمه  شود ، کهروسی محسوب می

(. فیلسفوف اخلاقفی پسفت مفدرن 2006)پیتفرز،  دهفدیمابزار برای تغییر اجتماعی مدنظر قرار عنوان 

نگاه بفه عنصفر غیریفت را، عکفس العمفل تنفد  " 2اخلاق پست مدرن "در کتاب  1زیگمونت بایومن

(. ویژگفی پفوچ 4: 2006)اسفلاتری،  کنفدیمفیی و جدل معرفی گراپوچپست مدرنیسم برای غلبه بر 

ی اصلی از قبیل نففی فراروایفت هفا و کلیفت گرایفی، هادهیائوری پست مدرن در تطابق با گرایی در ت

 کنندهلیتسفهو  عقل و غیره قرار دارد؛ و در واقع، در راستای نگفاه اومانیسفتی تفکفر پسفت مدرنیسفم

 گسترش چنین نگاهی است.

 

 برنامه درسی پست مدرن

رسفد بیفانگر صفداهایی کفه بفه گفوش میبرنامه درسی امروزه در حال پوست انداختن است و 

( بفراین عقیفده اسفت کفه 5: 2000) 3مفوریسظهور و گسترش تحولات سریع در این حوزه اسفت. 

 " نیفز از تکفرار واژه (2003دونالفد )مک .اسفت پرمخفاطرهینده برنامه درسفی آصحبت کردن در باره 

بفه ؛ 1998) 4یانفگ ا این تحفولات،سخن گفته است. در ارتباط بدر میان گفتمان برنامه درسی  "بحران

بفه  ایرشفتهبین ات( براین باور است که برنامه درسفی آینفده نیازمنفد ارتباطف2003مک دونالد،  از نقل

فهفم اقتصفادی،  دارای هاییصفلاحیتیادگیرندگانی با سواد تکنولوژیکی و بفا  خلقمنظور دستیابی به 

اسفت کفه فهفم  اعتقفادایفن  ( بر654-661 :2003پاینار )؛ و سیاسی، فرهنگی، و جامعه شناختی است

آگوسفتین و  هایدیفدگاهاز دکترین تکنولوژیکی منتسفب بفه  برگرفتهعقلانی و جزمیت گرا از ذهنیت 

بطفور بفین  ،سلسفله مراتبفی مفذهبی و سیاسفی مفدرن هاینظامآکوئیناس و مباحث فلسفی کانت در 

بفراین اسفاس وی  گذاشته اسفت. تأثیربرنامه درسی برنامه درسی و نظریه پردازی  هایپروژهالمللی بر 

و فهفم فراینفدهای تفسفیری هنگفامی کفه  رهاسفازی ایبر سی رادادن اهمیت به ذهنیت و زیبایی شنا

حقفوق، عفدالت، انسفجام جهفانی، عشفق، عاملیفت و تفداوم بفوم به بازنگری معانی بطورکلی متعلق 

 داند.را لازم میشناختی انسان در میان باشد 

اصفلاحی  هفایپروژهپسفت مفدرن بفرای هفدایت ( از تداخل و تعامل پدیده 2003دونالد )مک

 
5 . Zygmunt Bauman 
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هفر تغییفر  کنفد کفهدرسی مطرح میسخن گفته است؛ وی این دیدگاه را در حوزه برنامه  برنامه درسی

و مشفارکت محفور  اصلاح برنامه درسی سازمان یافته، نظام دار، مدرسفه محفور برایبرنامه درسی که 

شفدن  تفکفر . کفه در واقفع چنفین نگفاهی حفاکی از عجفین آنارشیسم است گیرد، نوعیمیصورت 

توانفایی اساسفی فهفم هفایی از قبیفل مدرنیسم در برنامه درسی است که منجفر بفه ظهفور قابلیتپست

در برنامفه درسفی خواهفد شفد.  ، شناسایی به روز تغییرات، ف،اها و محفدویت هفاهاتنوعو  هاتفاوت

از طریفق  ریزانبرنامه که کافی نش و تجارب اوجود د عقیده دارد که علیرغم (2003) نالدمک دوالبته، 

، بفدون در ایفن تغییفراتمفدنظر در هایاهداف و فرایند اند،آوردهبرنامه درسی بدست  تاجرای تغییرا

 اسفتانداردهای مفدنظر نبفوده وضفع ساختار، منابع، سنت و باورهای موجود هرگز قادر بفه نظر گرفتن

است، بنابراین مدارس همواره از شانس بسیار کمی برای برطرف کردن نیازهای جوانان و شفرایط آنهفا 

 اند.بودهبرخوردار 

را در مرکز توسعه خفویش قفرار داده اسفت و فراگیرنده  ،تعلیم و تربیت مبتنی بر پست مدرنیسم

؛ 2001 ،1یوکیفواسیوباشفی و چندگانه و خودآگاهی انتقادی آنان متمرکز است )م هایهوشبر افزایش 

کفه  ایبرنامفه عنوان به را برنامه درسی پست مدرن (2002) 2هندرسون-فلک .(2006کیوان، به نقل کی

فرهنگفی  هفایموقعیتدر  را فکر کند بلکه این تفکر دائمنه تنها به صورت  رودمیانتظار  آموزدانشاز 

بفه زعفم  تعریفف کفرده اسفت. را به کفار ببفرد و سیاسی منعکس نماید و راهبردهای متفاوتی از تفکر

ابی به چشم انفدازی جفامع یدست برایپژوهشگران پست مدرن تمایل زیادی ( 2002) 3فولی فر ووایت

برنامفه  کیفد دارد کفهتأوی برای این استدلال، براین موضفوع دارند.  مدرنپست برنامه درسیعناصر از 

 از ارتبفاط نزدیکفی بفا دیفدگاه (1995سفلاتری )ا( و 1993) 4دال دیدگاهپست مدرن بر مبنای درسی 

بفه بهبفود  توانفدی( که بر ساخت دانش توسط فرد، و اینکه برنامه درسی چگونه م1938) 5جان دیویی

؛ پاینفار، 1975گرایفان برنامفه درسفی )پاینفار، م جنبش نومفهفو و دیدگاه فراگیرنده کمک کند؛تجارب 

بفه  توانفدیچگونه برنامه درسی مفکه  کندیمکید تأ براین نکته که (1995،  6رینالدز، سلاتری، و تابمن

منشفعب از برنامفه درسفی  معتقدند آنها .، تشکیل شده استبهبود عدالت و برابری اجتماعی کمک کند
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ی ریپفذمتعدد در طفول یفادگیری، انعطاف یهااز دانش، پاسخ نویسی حالبر فهم شرحدیدگاه دو  این

، برخوردار اسفت. براسفاس چفارچوب ذکفر شفده دی، کلاسی، جنسیتی و قومی نژا در تعامل با تنوع

کفه  انفدکردهذکفر  مدرنپسفتمبتنفی بفر تئفوری  برنامه درسفیی متنوعی برای هایژگیوپژوهشگران 

 را به طور خلاصه به شرح ذیل بیان کرد: آنها توانیم

( 1معتقفد اسفت ) رنمدپسفتی برنامفه درسفی هفایژگفیودر ارتبفاط  (2003) دونالدمک - 1

( 2اسفت. ) تغییرات مفداومهمراه با به سمت یک سیستم باز با تعاملات پیچیده  ی این برنامهریگجهت

تر شفیادگیری به نحوی کفه یادگیرنفده بی خلق و تعاملی برای انهیگراکل یهابر چارچوبدر این برنامه 

ی در ریپفذانتقال( 3. )شفودیمزیادی د کیتأکننده دانش دانش را داشته باشد تا مصرف دکنندهینقش تول

 یاقابلیت همخفوانی بیشفتری برخفوردار اسفت. در چنفین برنامفهاز نسبت به افزاینده بودن  این برنامه

بایفد کنتفرل  فراگیرنفده اسفت و یهفاتیتغییر نیازمند اشتباه، آشففتگی و عفدم قطعیفت از طریفق فعال

 کنار گذاشته شود. کندیراههای غیرفعال عمل مه بوروکراتیک که ب

یفی بفه گراکثرت و هویتی، فرد محفوری یهااستیس نیز از( 2000لارن و فرهمندپور )مک - 2

 .اندبردهی برنامه درسی پست مدرنیسم نام هایژگیوعنوان 

مدرن چفارچوبی تحفت عنفوان مفاتریس برنامفه پسفتی درس برنامهدر ارتباط فرم کلی  دال -3

بجفای سفه مؤلففه مهفم  4و دقفت 3، ارتباط2، بازگشت پذیری1یسازیغن زمدرن مرکب ادرسی پست

این ماتریس براساس ماهیت تغییرپفذیر  .مطرح نمود تعلیم تربیت قدیم )خواندن، نوشتن، علم حساب(

برنامفه درسفی  داریطراحی گردید که در آن غنی سازی بفه گشفودگی و سفطوح معنف ،باز یهاستمیس

 یسفازیقابلیت تعمق و بازتاب برنامه است که به افزایش غن کنندهفیتوص یریپذاشاره دارد؛ بازگشت

کننفده اسفت کفه نخسفت، منعکس یچندبعفد یالففهمؤ؛ ارتباط در این چارچوب کندیبرنامه کمک م

ارتباطات فرهنگی است. ثانیا ، ارتباط در درون یک حوزه موضوعی خاص و بین موضوعی به وضفوح 

مختلفف اشفاره  یهانیستجوی هدفمندانه ارتباطات، تعاملات و جانشدقت به جبا قابل ادراک است و 

 (.2004؛ به نقل از لوئیس، 1993، دال) دارد

مدرن نیفز از نشفانگرهای آن ( نگفاه هرمفونتیکی در برنامفه درسفی پسفت662 :2003) پاینار -4

 
1 . Richness 

2 . Recursion 

3 . Relation 
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ماهیفت برنامفه  ازیسمفهومهرمونتیک اکنون به پروژه سیاسی انتقادی برای کند. به گفته وی معرفی می

عاملیفت و آزادی انسفان از طریفق  یارتقفا ایبلکه بر، غلط هایآگاهیکنارگذاشتن  برای تنهادرسی نه 

 کند.می آزادسازی تجارب زیبایی شناختی ذهنی تلاش

 مبانی فلسفی پست مدرنیسم

 اسفت. هر دیدگاهی مستلزم بررسی مبانی فلسفی آن تعلفیم و تربیفت بررسینظر به اینکه نقد و 

ی، شناسفمعرفتی، شناسفیهسفتبراسفاس الگفوی ویلیفام فرانکنفا کفه مشفتمل بفر ابعفاد  در پژوهش

 شده است. تشریر در ادامه مبانی فلسفی مکتب پست مدرن؛ باشدیمی شناختییبایزی و شناختارزش

 هستی شناختی:( الف

؛ بفه 1992،  1در تئوری پست مدرن هستی شناختی مقدم بر معرفت شناختی اسفت )مفک هفال

یکفی از مبفانی مهفم  هفااعتقفاد بفه فراروایت(. عفدم 199: 2005نقل از یوشفر، براینفت و جانسفتون، 

خفورد؛ و نظران این دیدگاه فلسفی بفه چشفم میشود که در افکار صاحبمدرنیسم محسوب میپست

تخفاب چنین رویکردی عملا  برای حذف ماورای طبیعت بفه طفور کلفی و دادن مسفئولیت، آزادی و ان

لفوین،  هایدیفدگاه( بفا در نظفر گفرفتن 1999) ها مطرح شده است؛ بطوری که سافسترومبرای انسان

تر از شفبی پذیریمسفئولیتو لیوتارد معتقد است نگفاه پسفت مدرنیسفتی اهمیفت بیشفتری بفه  بایومن

عنفوان ه ب عنوان عدالت بیشتر از سیاسته ب سیاستبیشتر از اخلاقیات، و  سودمند، رفتار شناسیهستی

 واقعیت ارزش قائل است.

 معرفت شناختی:( ب

ی دارد جفایی کفه بطفور سفنتی بفا فلسففمعرفت شناختی، در مفهوم کلی، اختصاص به گفتمفان 

ی علمی مرتبط است؛ و اینکه چه معیارهایی بفرای تمیفز بفین ادعاهفای ادعاهاتشخیص انواع دانش از 

ی فلسفی در باره این اسفت کفه دانفش چفه هاپرسش یرد.گشود، مورد استناد قرار یمعلمی که مطرح 

در قالفب اشفکال  توانیمدرن را مپست یشناختمعرفت(. 169: 2005چیزی است )یوشر و همکاران.، 

اسفتمرار  ، تکثرگرایفی )پلورالیسفم(، نسفبیت،ییگرا، ضدعقلیشناختمعرفت چون شکاّکیتو مواردی 

آریفن، شفافعی و) و قیاس ناپفذیری یاففت نظمییب نداشتن و گسستگی، قبول شانس، تصادف، اقبال،

شفود کفه از طریفق در پارادایم  پست مدرنیسم دانش همواره نظری و جزئی در نظر گرفته می (.1388

 
1 . McHale 
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کنفد های خاصی که معنفی و اهمیفت آن را خلفق میگیرد و در درون فرهنگزبان و گفتمان شکل می

رای مفاهیتی اد اتهمفه موضفوع کندیت مدرن بیان مپس(. 200: 2005وجود دارد )یوشر و همکاران.، 

( و دانفش 752: 1996رایفج بفود )آیفودی،  5قفرن  هاییتکه در میفان سوفسف اییدهااند؛ یانهگرا سازا

گویفد کفه یمو آینه جهان نیست بنابراین دانش علمی مشروعیت ندارد زیرا به مفا  کنندهمنعکسعلمی 

 (.181: 2005نقل از یوشر و همکاران.، ؛ به 1980، 1واقیت جهان چیست )رورتی

 انسان شناختی:( ج

از طریفق  هاانسفانکه زندگی و هویت  کنندمیبیان  -ساختارگراها ویژه پساه ب -پست مدرنیست

معمولی و مهم )کارکردهای زبانی و فرهنگفی( در جامعفه  هایگفتمانتجاربی که بدست آمده از طریق 

. عفلاوه (2001،  2)بفگ شفاو گیفردمیشفکل  اسفت، های اجتماعیو موقعیت تاریخی آنها در ساختار

فطرت به عنوان یکی از قوای وجفود انسفان بفه هفیچ وجفه تفدوین  ها در بابمدرنیستبراین، پست

پذیرند. زیرا، آنها منکر چیزی به عنوان ماهیت آدمفی هسفتند و از نظفر ای را در باب فطرت نمینظریه

ای معین، یعنی مدرنیته ففراهم آمفده ، تحت تأثیر عادات گفتاری دورهفیلسوفان این مکتب ماهیت آدمی

ها پسفت مدرنیسفت (.1388است و متناسب با روابط معین ، قدرت در آن شکل گرفته است )بفاقری، 

گفرفتن  داستان پست مدرن از شفخص در واقفع مرکززدایفی از شفخص، ذهنیفت، "اند که تأیید کرده

؛ بفه نقفل از 103: 1997وهمکفاران.،  هاست )یوشفرفرهنگ و روایتمعنی، و نگرش به سمت زبان و 

ها انسفان را موجفود مدرنیسفت(، که در واقع بیانگر این نکته است کفه پست149: 2005بکت و هگر، 

 اش را شکل دهد.تواند به هر نحوی که بخواهد زندگی کند و زندگیبینند که میآزادی می

 شناختی:ارزش( د

 هامدرنیسفتپسفت بفرای  شناختیارزش یدر حوزه( عقیده دارند که 1388) آرین شافعی وپور

حصفول انسفان ماحساسفات و عواطفف و  شفودمحسفوب می هفای هنجفاریپرسفشها ارزشهمه 

 هفاارزشت ینسفب و اخلاقی و معنوی عام و جهانشمول هایارزش رد دو ویژگی ازروشنفکر است و 

اند. علاوه بفراین، دریفدا معتقفد اسفت کفه حقفایق ته نام بردهمدرنیپست شناختیارزشمبنای به عنوان 

؛ و مذهب همیشه معنفی و شودیمفهم کامل ما محسوب  محدودکنندهی مطلق هاارزشروشن شده و 
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؛ بفه نقفل از آتفرتن و بلانفد، 98: 1996)1و ففین (.5: 2006)اسفلاتری،  دهدینمحقیقت روشنی به ما 

و پایفان روشفنگری  هاارزشقرار دادن  سؤالویکردی برای مورد عنوان ره از پست مدرنیسم ب (2002

دهفد چگونفه ارزشفی حفاکم بفر تئفوری پسفت های ذکر شده در واقع نشان می. دیدگاهنام برده است

مدرنیسم بر فرد استوار است یعنی اینکه ارزش برای هر ففردی جنبفه ذهنفی دارد و قطعیتفی بفرای آن 

؛ به نقفل از آتفرتن 16: 1998) مک دونالددر واقع در راستای دیدگاه قابل تصور نیست. که این دیدگاه 

پست مدرنیسم در برابر همه تصفورات جمعفی از قرار دارد که معتقد است که تئوری  (2002و بلاند، 

 کند.میقبیل قراردادهای اجتماعی مخالفت 

 شناختی:ه( زیبایی

مدرنیسم و ادامفه توسفعه انتقفادات  شناختی پست مدرن متمرکز بر گسیختگی ازمباحث زیبایی 

در هنفر، تئفاتر و معمفاری شفکوفا گردیفد  1970اسفت؛ ایفن دیفدگاه در دهفه  1950ادبی اواخر دهه 

پیچیفدگی فهفم تجفارب هنفری بفرای از  پاینفار (.153: 2005: به نقل بکت و هگر، 7: 1992)فیگلی، 

جایی کفه تجفارب  ی اشاره دارد درسخن گفته است. و هستند کسانی که متعهد به فهم مکانیکی مدرن

 شفودمیپیشفنهاد  شفود،نمی تأییفد، و تحلیفل سفاختاری گراییعقفلبا منطق پوزیتویسم، رفتارگرایی، 

سلسله مراتبی دو گانه و ذهنیفت گرایفی جانشفین تقلیفد گفردد  هاینظامادراکات چندبعدی جایگزین 

اگفر چفه تفکفر مفدرن دارای ارتبفاط عتقفد اسفت (. بِرگ نیز در تأیید نگاه پاینفار م662 :2003، پاینار)

نزدیکی با رئالیسم و کارکردگرایی اسفت )بفرای مثفال، در هنفر و شفعر نگفاه مدرنیسفتی بفر طراحفی 

کارکردهای واضر و حذف تزئینات غیرضروری از فعالیت هنری بفرای رسفیدن بفه پیفامی خفالص و 

اسفتانی )یونفان و روم( و ایفده زیبفایی ب هایسفبکاما رویکرد پست مدرن وامدار  ،استوار است( بنا

 یسفتیپسفت مدرن ؛ در واقع، نگاهمتمرکز است آنتصویر در درون آن بدون در نظر گرفتن کارکردهای 

در جستجوی شکستن منطق و کارکرد برای دستیابی به فهم کاملی از تجربه خفالص و عاشفقانه اسفت 

ن در واقع یک فیلسفوف اسفت متنفی کفه او براین اساس، نویسنده یا هنرمند پست مدر .(1989)برگ، 

دهد براساس قوانین دولتی از قبل تعیین شده نیست، و آنهفا بفر طبفق نویسد یا کاری که او انجام میمی

های آشفنایی بفرای مفتن یفا کفار خفویش ق،فاوت قوانین مشخصی از طریق به کارگیری طبقه بنفدی

و در حقیقفت  هاسفتسمبلبه تصویرها، صداها، و  یاویژهدارای نگاه (، و 81: 1984کنند )لیوتار، نمی

محسفوب ( 1983د، لارعنوان یفک زبفان سفازماندهی )بفایودریه و تصویرها ب هاسمبلکالاها، چیزها، 
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( از 1998) 1آینفونی نگفاهی کفهپست مدرنیسمی دربرگیرنده  تفکر توان گفت کهمی بنابراین شوند.می

 کفه حاضفر محرک ما برای آزادی از رخفوت حفاکم بفر عصفر به عنوانبر مبنای هنر  آنبرنامه درسی 

 است. برده، نام به مربیان و یادگیرندگان در فهم بهتر جهان کمک کند تواندیم

 تربیت اسلامی

خداونفد از  تربیت اسلامی جریان مستمر شناسایی و یادآوری موقعیت ویفژه انسفانی در پیشفگاه

کید بر وحدت معرفتفی بفه تأگرایی و براساس طرد خود بنیادی، ثنویت گرایی، عینیت طریق ایجاد علم

الهفدی، های توحید نظری و به کمک توحید اسفت )علممنظور تحقق توحید ح،وری بر مبنای آموزه

شناخت خدا در مقام رب یگانفه جهفان و انسفان، برگزیفدن او در  "به اشاره تربیت(. واژه 252: 1384

(. بفر ایفن 1382،)باقریدارد  "ن از ربوبیت غیرودش، و تن دادن به ربوبیت او و تن زدحکم رب خوی

 دسفتیابیتوان گفت اساس آموزش و پرورش، ناظر بر جریان ربوبی شفدن آدمفی اسفت و اساس، می

که در آن بر تحول در ابعاد فردی و اجتماعی بر اساس گرایش بفه خداونفد  "یحیات پاک "فراگیرنده به

در اندیشفه، بفه  ؛گفردد نائفلو مستلزم آن است که فرد در جسم، به پاکی، سلامت و قفوت ارد دکید تأ

و در عرصفه حیفات  ؛در گرایش و اراده، حرکتی معطوف به خیفر بیابفد ؛اعتقادهای درست دست یازد

فلسففه تعلفیم به عنوان آرمان مطلوب  (1382فراهم گردد )باقری،  رأفتجمعی، غنا، عفت و عدالت و 

 اسلامی نام برد. ربیتو ت

درسفی را در تربیفت  کلی برنامفه( مبفانی25: 1389؛ به نقل ازبفاقری، 1985:30الشیبانی )التومی 

سنت، اجماع، قیاس، مصالر مرسله، و استحسان(، مبانی فلسفی  اسلامی نیز بر محور مبانی دینی )قرآن،

رفته از متون دینی اسفت(، مبفانی روانفی )مراد فلسفه تربیتی اسلام است که دارای هویتی مستقل و برگ

های رشد و تحول تجسمی، ذهنی، و عاطفی و اجتماعی فراگیرندگان و تنظفیم محتفوا )توجه به ویژگی

که انتقال میراث جامعه اسلامی، آموختن آداب اجتمفاعی، و تحکفیم )متناسب با آن(، و مبانی اجتماعی 

از تطابق مناسفبی برخفوردار اسفت. وی در  "حیات پاک"های داند که در واقع با مشخصهمی خانواده(

کید دارد که اساس قرار دادن اسلام، در فلسففه تعلفیم و تربیفت، تأادامه، با نگاهی ژرف بر این موضوع 

های های فلسففی و یافتفهمانع استفاده از سایر منابع )برای نمونه: میراث فرهنگی و علمی بشفر، نظریفه

 
1 . Iannone 
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که با روح اسلامی هماهنگ باشند نیست. البتفه وی، از ایفن منفابع بفه ( انیعلمی در علوم طبیعی و انس

 (.24: 1389؛ به نقل از باقری، 30: 1985عنوان منابع فرعی در فلسفه اسلامی نام برده است )الشیبانی، 

 

 فلسفی تربیت اسلامی مبانی فلسفه تربیت پست مدرن براساس مبانی مقایسه و نقد

مکتفب اسفلام و  بینفی جهفاناساسی است کفه از ل سلامی یک رشته اصومبانی تعلیم و تربیت ا

 بفر آن اسفتوار چگونگی نگرش این مکتب به جهان و انسان به بدست آمفده و نظفام تعلفیم و تربیفت

در ادامه نخسفت مبفانی  .(1387؛ به نقل از حکیم زاده، 30 )طرح کلیات نظام آموزش و پرورش، است

و  مدرن بر اسفاس ایفن مبفانی مقایسفهارائه و سپس مبانی فلسفی پست فلسفی تعلیم و تربیت اسلامی

 شود.نقد می

طبیعفی خداسفت و او در  یدر مبانی فلسفی اسلامی برترین حقیقت مفاوراالف( هستی شناسی: 

ن هسفت از آن اوسفت و هفر آنچفه در آن ر  ایا کانون تمام هستی قرار دارد؛ هر آنچفه در جهف رأس

( براین اساس تشکیلات، محتفوا، اهفداف 1382ت و علم او قرار دارد )باقری، ، تحت نفوذ قدردهدمی

موزش و پرورش باید در جهت شناخت واقعیات و تحقق بخشیدن به کمفالات فطفری آ ریزیبرنامهو 

جفوهر هسفتی و هسفتی بخفش ای در چنین فلسفهو رسیدن به قرب الهی باشد  اللهالیانسان در مسیر 

محور و هستی خداوند محور است )طفرح کلیفات  علیم و تربیت اسلامی خداوند است و محور تاخد

 .(1387، زادهحکیم؛ به نقل از 40 صنظام آموزش و پرورش، 

 های هستی شناختی: مقایسه تبیین1 جدول

 فلسفه تربیت اسلامی مدرنپستدیدگاه فلسفی هامؤلفه

 جوهر هستی

 

بفه مفاورای طبیعفت بطفور  اعتقاددم ع

 اوند به طور اخصکلی و خد

جفوهر  .طبیعفی خداسفت یبرترین حقیقفت مفاورا

از آیات الهفی  ایجلوههستی خداوند است و هستی 

 یا کانون هستی قرار دارد. رأسو خدواند در 

 جهان معلول و آینه خداوند است نامعلوم خالق هستی

 مبدأ و مقصد هستی
مبففدأ نففامعلوم و غایففت بففرای هسففتی 

 متصور نیست.
 مبدأ و هم مقصد هستی است. خداوند هم

 مدرن از منظر فلسفه تربیت اسلامیشناختی دیدگاه پستالف( نقد مبنای هستی

انحفراف  در پارادایم پست مدرنیسم از منظر مبانی فلسفی تربیت اسلامی منجر به هاتیفراروارد 

اهفد شفد. چنفین نگفاهی حقیقی و افتادن در مسیری که انتهایی مبهم و نامعلوم دارد، خو مسیر انسان از
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ها در آن نقفش ابفزاری ی طبیعت گرایانه از جهان ارائه خواهفد نمفود، و انسفاناندازچشم به هستی را،

خواهند داشت که زندگی آنها تنها به این دنیا معطوف خواهد بود. ایفن در حفالی اسفت کفه در قفرآن 

دنیفا را بفه لهفو و لعفب تشفبیه و  کنفدیمفی حدید، روم( انسان را به زندگی اخروی دعوت هاسوره)

کمثَفَلِ  اعلْمَوُا انََّماَالحْیَاةُ الدُّنیْا لعَبٌِ وَ لهَوٌْ وَ زینةٌَ وَ تفَاخرٌُ بیَفنکَمْ وَ تکَفاثرٌُ ففِی الامَفْوالِ واَلاوَلْادِ»کند یم

فیِ الاخرِةَِ عذَابٌ شفَدیدٌ وَ مغَفْفِرةٌَ مفِنَ  غیَث اعَجْبََ الکْفاّرَ نبَاتهُُ ثمَُّ یهیجُ فتَرَاهُ مصُفْرًَّا ثمَُّ یکونُ حطُاما  وَ

 یپرسفتتجملّ و سرگرمی و بازی تنها دنیا زندگی بدانید»، «اللهِّ وَ رضِوْانٌ وَ ماَ الحْیَاةُ الدُّنیْا الِامّتَاعُ الغْرُورُِ

 محصفولش کفه بفارانی هماننفد اسفت، فرزندان و اموال در طلبی افزون و شما میان در فروشی فخر و

 ؛ینفیبیمف رنفگ زرد را آن کفه یاگونفه به شود،یم خشک سپس برد،یم فرو شگفتی در را کشاورزان

 هرحفال بفه و الهفی؛ رضفای و مغفرت یا است شدید عذاب آخرت، در و شودیم کاه به تبدیل سپس

یعَملون ظفاهرا  مفن الحیفوة الفدنیا و هفم عفن » .(20:حدید) «نیست فریب متاع جز چیزی دنیا زندگی

 (.7)روم: « حال آن که از آخرت غافلند شناسندیماز زندگی دنیا ظاهری را »، «لآخرة هم غافلونا

 نظرانمدرن از منظر صاحبشناختی دیدگاه پستب( نقد مبنای هستی

کمونیسفت و  هفای، فرارویت1989ز هنگام تقسیم دیوار برلین در سال معتقد است ا (2011) قادری

ظفاهر مدرن پسفتو  خواهانهآزادی هایتئوریفراروایت های جدید برخلاف  و ،کاپیتالیست از هم پاشید

 هایفراروایت( که با متولد شدن  2: نبرد تمدن1993) 1به اثر ساموئل هانتینگتونگفته  این وی برای گردید.

کیفدی بفر ایفن اسفت کفه تصفور حفذف تأ. این موضوع در واقفع جدید مرتبط است اشاره نموده است

هفا بفه عنفوان جزئفی از سفاختار توان از اعتقفاد بفه فراروایتناپذیر بوده و میها برای بشر امکانفراروایت

هفا فراروایت( از منظری دیگر درباره موضوع حقیقت ذاتی و بحفث 39: 2004وجودی افراد نام برد. کلی )

هایی کفه اففراد در بحثخواه و های تمامیتکند که تئوریمدرنیسم ادعا میبر این باور است اگر چه پست

گیرند حقیقت ذاتی نیستند. اما، ایدئولوژی و فکر ما بوسیله مباحث ایدئولوژیکی کنتفرل معرض آن قرار می

مدرن سفخن های پست( از تناق،ات بین ایده1389باشد. بهشتی )دارای جنبه ذهنی می شود که هر دومی

ها یفا با جدیت و حرارت، از حذف فراروایتها از یک طرف مدرنسیتگفته است، وی معتقد است پست

کنند و از طرففی اصول مطلق فرا زمانی و فرا مکانی در حیطه متافیزیک، معرفت شناختی و اخلاق دفاع می

هفا، دیگر، بدون هیچ قید و شرطی و با زبان کلیت و نفه نسفبیت و محفدویت، از مففاهیمی ماننفد فردیت

 
1 . Samuel Huntington 

2 . Clash of Civilization 
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 اند.ات و تحولات و ابدعات سخن گفتهها، و تغییرها، تکثرها، تفاوتتنوع

 دو در را مبانی معرففت شفناختی تعلفیم و تربیفت اسفلامی( 1382باقری ) ب( معرفت شناختی:

. در طبقفه ده اسفتقفرار دا "علم با نظر به عالم هایویژگی"و  "معلومعلم با نظر به  هایویژگی"طبقه 

اظر بودن آنها بفر واقعیفت )در متفون اسفلامی بفر و ن هاارزشاول بر اکتشافی بودن علم، اعتباری بودن 

نقش ادراکات آدمی در ارزشمند تلقی کردن اشاره شده اسفت. امفا اینکفه آدمفی چیفزی را خفوب یفا 

بفراین، بررسفی متفون  علاوه .چیزی را بد در نظر بگیرد، تنها عامل تعیین کننده در امور ارزشی نیست(

در نظام تعلیم و تربیت مشتمل بر حواس، تجربفه، عقفل، ابزارهای کسب معرفت دهد اسلامی نشان می

 (.1387، حکیم زادهباشد )میشهود و وحی 

 های معرفت شناختی: مقایسه تبیین2 جدول

 فلسفه تربیتی اسلامی مدرنپستدیدگاه فلسفی مؤلفه

زبان خلق کننده آگاهی است و عقل  ابزارهای کسب معرفت

را به عنوان یفک منفابع شفناخت رد 

 کنندمی

ابزارهای کسب معرففت در نظفام تعلفیم و 

تربیت مشتمل بفر حفواس، تجربفه، عقفل، 

 .باشدمیشهود و وحی 

به طور مداوم در حال تغییفر  معرفت دانش یا معرفت چیست؟

 است

معرفت قطعی قابل وصول اسفت و امکفان 

جهان هستی بفه  هایپدیدهشناخت اشیا و 

 صورت حقیقی وجود دارد.

 مدرن از منظر فلسفه تربیت اسلامیشناختی دیدگاه پستمعرفت یالف( نقد مبنا

مدرن حاکمیت زبان برای خلق شناخت و آگاهی بفه رسفمیت شفناخته شناختی پستدر معرفت

شده است و عقل در حوزه معرفت فاقد معنا و جایگاه مشخصی است. در این دیدگاه فلسفی دانفش از 

تحلیفل و مقایسفه  شفود.جزئی برای آن در نظر گرفته می مشروعیت لازم برخوردار نیست و ساختاری

های معرفت شناختی تربیت اسلامی بیانگر ت،اد گسترده آنها لفهمؤشناختی پست مدرن با مبانی معرفت

ای را به با معرفت شناختی اسلامی است. در مبانی معرفتی تربیت اسلامی عقل و عقلانیت جایگاه ویژه

کفریم طوری که نه تنها تعقل از جایگاه رفیعی برخوردار است بلکه، قرآن خود اختصاص داده است؛ به

انسان را به تفکر در طبیعت )زمین، آسمان، خورشید، ماه، ابر، وغیره(، تاریخ )آثفار تفاریخی گذشفتگان، 

(. جفوادی 74: 1369خوانفد )مطهفری، ها، قوانین، و غیره(، و ضمیر انسان )انفس و آفاق( فرا میسنت

(. حرکت آدمی به سمت کمال را سه مرحله طبیعت و 20: 1389؛ به نقل از باقری، 1372، 1375)آملی 

کند که بالاترین مرتبه کمالی انسفان تجفرد عقلفی ماده، تجرد مثالی و برزخی، و تجرد عقلی معرفی می
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ی بر ایفن ( از ارتباط عقل و اراده سخن گفته است و45: 1389علاوه بر موارد ذکر شده، باقری ) است.

 تفوان از وجفودباور است که اگر در موجودی عقل وجود نداشته باشد یا فرصت ظهور نیافته باشد نمی

اراده در او سخن گفت برای مثال، هر گاه نظام اجتماعی، خانوادگی و فرهنگی با فرد چنان رفتار کنند که 

های مزبور باشد بلکه حتی برابر قدرت ای درتواند ارادهعقلش همچنان جنینی باقی بماند، او نه تنها نمی

( پایه و اساس تعلیم 1384شریعتمداری ) ای بلااراده در یدَ قدرت آنها باشد. و بالاخره،ممکن است مهره

 کند.معرفی می و تربیت را پرورش جنبه عقلانی شخصیت انسان

 نظرانمدرن از منظر صاحبب( نقد مبنای معرفت شناختی دیدگاه پست

تفوان از مدرن ابزار اندیشه و خلفق معنفا در نظفر گرفتفه شفده اسفت و میدیدگاه پستزبان در 

؛ بفه نقفل از 1993) 1جفریفزمدرن، بر اساس زبان سخن گففت. شناختی پستگذاری نگاه معرفتپایه

در مکتفب تئفوری و عمفل  زدگیسیاسفتکید بر زبان منجر بفه تأ( معتقد است که این 2001شاو، بگ

پست مدرن درباره زبفان برگرفتفه  هایتئوریخاطرنشان کرده است که  وی .ده استپست مدرنیسم ش

تجلیفل از در ایفن پفارادایم و  از هنرها )مطالعات ادبی، فرهنگی، و فیلم( به جای علوم اجتماعی اسفت

نیفز بفا در نظفر گفرفتن دیفدگاه  (1388) و باقری حسینی. آلاست هانگرانیاز دیگر  اهمیت زبان فراتر

در  را با مطرح کردن مسئله مشروعیت دانش، کفاربرد ویفژه دانفش علمفی از تولیفد حقیقفتکه تار لیو

 شفودمیدانشفی کفه در پسفت مدرنیسفم مطفرح کند. براین باورند میچارچوب کاربردپذیری تفسیر 

دانفش اساسفا   مدرنیسفتیپستدر اندیشفه ؛ بنفابراین، دانشی است که مولد ایده است نه مولد حقیقفت

هفم  تفا گفرد شفماردمیگوناگون را مجفاز  هایدانش گراییکثرتلیتی در مقابل حقیقت ندارد و مسئو

 دانفدنمیمشکل پست مدرن را کشتن عقل و منطق  (1989؛ به نقل از برگ، 1986) 2اکوبالاخره،  آیند.

 .داندمیبلکه تطبیق با الگوهای نادرستی از عقلانیت و جداکردن مفهوم منطق از حقیقت 

 انسان شناختی: ج( 

ای برخفوردار اسفت. در ایفن انسان و حرمت انسان در فلسفه تربیفت اسفلامی از جایگفاه ویفژه

شناسفی وجود جسم مادی و نفس مجرد در انسان بفه رسفمیت شفناخته شفده اسفت. در انسان فلسفه

عمال خفود، گیرد و آگاهی، قصد و مسئولیت نسبت به ااسلامی، آدمی به منزله عامل مورد نظر قرار می

ای فراگیرنفده و جفامع (. در واقع، تربیت اسلامی خواستار برنامه1388از آن قابل حذف نیست )باقری، 

 
1 . Jeffreys 

2 . Eco 
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های مربوط به مراتب ادراکی نفس به طور متعفادل محقفق است که تمام استعدادهای انسانی و ظرفیت

کهفف )قفل انمفا انفا بشفر  سفوره 110ها که در قرآن در آیه گردد. علاوه براین، یگانگی حقیقت انسان

(. همچنفین 148: 1384الهفدی، مثلکم( نیز آمده، موضوعی است که به وضوح تصریر شده است )علم

قفانون اساسفی حاکمیفت مطلفق بفر جهفان و  56با در نظر جایگاه انسان در دین اسلام، بر طبق اصل 

ت و هفیچ کفس انسان از آن خداوند است و او انسفان را بفر سرنوشفت خفویش حفاکم سفاخته اسف

 (.294: 1389تواند این حق الهی را از انسان سلب کند )باقری، نمی

 های انسان شناختی: مقایسه تبیین3 جدول

 فلسفه تربیت اسلامی مدرنپستدیدگاه فلسفی مؤلفه

انسففانی پسففت مففدرن، جففوهر از پففیش  ماهیت انسان

تعیففین شففده نففدارد و اساسففا  از طریففق 

و فرهنفگ روابط اجتماعی خاص زبفان 

 گیردمیشکل 

انسفان موجفودی اسفت مرکفب از روح و بففدن، روح 

گوهری است مجفرد و غیرمفادی، حقیقفت وجفودی 

انسان هم همان نفس یا روح اسفت و بفدن موجفودی 

 مادی، متغیر و فناپذیر و ابزار نفس است.

قففوا و اسففتعدادهای 

 انسان

استعدادهاست و عقفل و فطفرت از  ایمجموعهانسان  ترین قوه وجودی انسان زبان استمهم

 ترین قوای وجودی انسان هستند.و عاطفه مهم

اراده و اختیار انسفان، 

 مسئولیت

انسان فاقد مسئولیت و ناخودآگفاه نقفش 

 کند.مهمی در رفتار انسان ایفا می

ونفد اانسان در مقابل خود، جامعه، جهان طبیعفت و خد

 نیز مسئول است.

جایگفففاه انسفففان در 

 جهان هستی

جزئفی از طبیعفت محسفوب، ودر سان ان

 شود.قبال طبیعت به چالش کشیده می

خلیففه او بفر روی مخلفوق خداونفد و برتفرین انسان 

 .زمین است
 

 مدرن از منظر فلسفه تربیت اسلامیشناختی دیدگاه پستالف( نقد مبنای انسان

مهمفی در  مدرنیسم روابط اجتمفاعی و فرهنگفی نقفشهای انسان شناختی پستاز منظرشاخص

کنند؛ جایگاه انسان از سوژه به ابژه تغییر یافته است؛ و قوای وجود انسفان تکوین شخصیت فرد ایفا می

شود. که چارچوب در نظر گرفته شده برای انسان در ایفن از قبیل روح، فطرت و عقل نادیده گرفته می

رخفوردار اسفت. در تربیفت های مبانی فلسففی تربیفت اسفلامی بهای زیادی با شاخصمبنا، از تفاوت

سفوره رعفد  11در آیفه  کید شفده اسفت. بفرای مثفال،تأاسلامی بر اراده و مسئولیت فرد برای انتخاب 

در حقیقت خدواند حال هیچ قفومی را تغییفر ندهفد تفا »، «الله لایغیر ما یقوم حتی یغیروا ما بانفسهمان»

ره شفده اسفت. در تربیفت اسفلامی انسفان به مسئولیت اففراد اشفا« آنکه خود حال خود را تغییر دهند

فطرتی الهی و توحیدی دارد؛ انسان طبیعتی دوگانه )روح و جسفم( دارد؛ انسفان قفادر اسفت انتخفاب 

 (.5-6: 1389؛ به نقل از باقری، 1990کند؛ و او مسئولیت اعمال خویش را به عهده دارد )مدکور،
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 ظراننمدرن از منظر صاحبب( نقد مبنای فلسفی دیدگاه پست

بفه شفدت ففرد "که دیدگاه پست مدرن نگرشفی  اندعقیده( براین 2000و فرهمندپور ) لارنمک

و نگفاه  ؛، پلورالیسفم و انتخفاب داردگراییمصرفهویتی،  هایبر سیاستکید زیادی تأ و دارد "گرایانه

پسفت فکفر ت (1388) آریفن شافعی و. پورو محدویت کاپیتالیسم دارد بازتولیدگراییناچیزی به قدرت 

از نقطه مرکزی و اساسفی  در این تفکر فاعل شناسایی دکارتی، کانتی، و هگلی متهم به اینکه را یتهمدرن

واقعیفت را بشناسفد و  توانفدمیانکار اینکه انسان، یگانه فاعفل شناسفایی اسفت کفه  و به؛ شدهخارج 

 منجر شده است. ،بازنمود آن را به صورتی روشن و قاطع درک کند و دریابد

 شناختی: ج( ارزش

، عفدالت، طلبیکمفال، خواهیزیبایی، طلبیف،یلت، خیر، خواهیحقیقتبا در نظر مقولاتی نظیر 

 هفاارزشراستگویی، وفای به عهد، شجاعت و ایثار بیان شده در طرح کلیات نظام آموزش و پفرورش 

 ؛ بفه نقفل40ص  ،شطرح کلیات نظام آمفوزش و پفرور)ثابت و مطلق هستند  تربیت اسلامیاز منظر 

ها منزلت یکسفانی ندارنفد ( از منظری دیگر، معتقد است ارزش295: 1389باقری ) (.1387زاده، حکیم

هفای برتفر، بلکه برخی در همه شرایط ثابتند، درحالی که برخی دیگر، بنفا بفه مصفلحت حففز ارزش

رک سلسفله مراتبفی از هفا در اففراد، ایجفاد دشوند. بر ایفن اسفاس، در پفرورش ارزشدچار تغییر می

هفا بفه صفورت سلسفله مراتبفی در یفک هفرم قفرار ها مورد نیاز خواهد بود کفه در آن، ارزشارزش

هفایی کفه تر ارزشگیرد؛ و در مراتب پفایینهای ثابت و پایدار قرار میگیرند، که در رأس آن ارزشمی

کیفد بفر تفدوام و اصفالت تأی علیرغم الهدشود. بالاخره، علمها بیشتر و بیشتر میمیزان تغییرپذیری آن

ها از وابستگی تحقق آنها به شفرایط محیطفی سفخن رانفده اسفت، وی معتقفد بفه ارتبفاط بفین ارزش

یابفد و در هفا اولویفت میای از ارزشها و شرایط محیطی است بطوری که در هر شرایطی دستهارزش

 (.261: 1384رسالت دارد )علم الهدی،  هانتیجه، نظام تربیتی برای رواج و تثبیت آن دسته از ارزش

 های ارزش شناختیهای تبیین: مقایسه4 جدول

 فلسفه تربیت اسلامی مدرنپستدیدگاه فلسفی مؤلفه

منففففابع تعیففففین 

 هاارزش

ترین منبفع تعیفین قرآن و مبانی دین اسلام اساسی شودها محسوب میفرد منبع تعیین ارزش

 آیند.ها به شمار میارزش

یففا مطلففق  نسففبی

 هابودن ارزش

اخلاقی و معنوی عفام و جهانشفمول  هایارزش

 شود.می رد

 است. نسبی، شخصی و موقتیها تمامی ارزش

ها در همه شرایط ثابتنفد، وبرخفی برخی از ارزش

دیگر، بنا به مصفلحت و شفرایط محیطفی، دچفار 

 شوند.تغییر می
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 ظر فلسفه تربیت اسلامیمدرن از منشناختی دیدگاه پستالف( نقد مبنای ارزش

گیری اسفت کفه در واقفع جفدا از ها در تفکر پست مدرن جهفتنسبیت و شخصی بودن ارزش

شفود. ایفن جهفت سایر مبانی فلسفی پست مدرن نیست و به نوعی تکمیل کننفده آنهفا محسفوب می

های آنهفا هفا و ریشفهگیری و نگاه نسبیت محور از ت،اد کامل با نگاه تربیت اسلامی بفه مقولفه ارزش

 :1389؛ به نقفل از بفاقری، 1375شناختی تربیت اسلامی جوادی آملی )برخوردار است. در مبانی ارزش

گفتفه های اخلاقی و مبنای الهی حقفوق بشفر سفخن ( در بحث از حقوق و اخلاق، از ثبات ارزش22

؛ بفه 208: 1990فرماسفت. مفدکور )است. از نظر وی حسن ذاتی عقل و قبر ذاتی ظلم همفواره حکم

ها، شریعت اسلامی است نه وففاق جمعفی، و نیز معتقد است که منبع ارزش (10: 1389نقل از باقری، 

: 1364های مورد نظر اسلام نیز ثابت است. و بالاخره، مطهفری )از آنجا که این منبع ثابت است، ارزش

کند که اخفلاق نسفبی می( پس از تشریر نظریه نسبیت اخلاق در جوامع غربی این ایده را مطرح 351

برگرفته از تفکر سقراطی است و پایه اخلاق زشتی و زیبایی نیست. وی در ادامه با نگفاهی بفه دیفدگاه 

های اخلاقفی ثابفت اسفت، هفای عقلفی و اصفول زشفتیعلامه طباطبایی که معتقد است اصول زیبایی

تغییرپفذیر اسفت یعنفی در  فروعشان متغیر است بر این باور است که این مطلب کفه زشفتی و زیبفایی

 کند، هم درست است و هم غلط.های مختلف فرق میها و مکانزمان

 نظرانمدرن از منظر صاحبشناختی دیدگاه پستب( نقد مبنای ارزش

گرایی افراطفی فرهنگفی بفه ( معتقد است نسفبیت307:1388؛ به نقل از نوذری، 1987) 1بلومآلن

چیزها تنها در پیوند یا تماس با بسترهای اجتمفاعی خفاص حقیقفت شود. زیرا، اگر بست منتهی میبن

ربط بفه نظفر خواهنفد پیدا کنند در آن صورت هیچ چیز واقعا  حقیقت ندارد و بالطبع، تمام چیزهفا بفی

گرایی اشففاره شففده در نظریففه شففک (2000؛ بففه نقففل از سففولومن، 108: 1995) 2روسففونو رسففید.

دارای نگفاهی گرا شفک مدرنیسفمو عقیفده دارد کفه دیفدگاه پست دانفدمدرنیسم را نامعقول میپست

، نفاامن، نگفرجزئی، عصرچندگانگی مدرنپستعصر  که دهدمیبدبین، منفی و تاریک است و پیشنهاد 

 .اجتماعی است هایآشفتگیاخلاقی و  هایلفهمؤفاقد مفهوم، ابهام برانگیز، خالی از 

اختی به عنوان ابفزاری بفرای تلطیفف شخصفیت آدمفی و زیبایی و زیبایی شن ( زیبایی شناختی:ه

از اصفول  26در اصفل شود. به طوری کفه، تربیت اسلامی محسوب می از خودآگاهی آن جزئی دیگر
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هنفری )بفرای مثفال،  هایآموزشحاکم بر نظام تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران توجه به هنر و 

مناسب، تزیین منزل، هنرهای دستی و سفنتی وغیفره(  نقاشی، نمایش، بیان، نگارش، آهنگ و سرودهای

در بفاره معیفار . (1387، زادهحکفیم؛ به نقفل از 61-60)طرح کلیات: ص  قرار گرفته استکید تأمورد 

مدونی راجع بفه بحثی  راجع به ارزش زیبایی شناختیدر طرح کلیات آموزش و پرورش  تعیین زیبایی

( نیفز اگفر چفه از عفدم تعیفین 224: 1389بفاقری ) .(1387، زاده)حکفیم نشده اسفت تعیین آن مطرح

معیارهای زیبایی مدونی در قانون اساسی جمهوری اسلامی سخن گفته است؛ اما معتقفد اسفت کفه در 

شفناختی دو معیفار عینفی وذهنفی قابفل ادراک متون اسلامی، به هنگام بحث از زیبایی و ارزش زیبایی

نی در زیبایی ایفن اسفت کفه چیفز زیبفا، خفود از خصایصفی است که در این متون مقصود از عنصرعی

گرداند. عنصر ذهنی در زیبایی نیفز، بفر نقفش و سفهم ادراک و ادراک برخوردار است که آن را زیبا می

 کننده متمرکز است؛ به عبارت دیگر، زیبایی، به نحوی و تا حدی به ادراک و ادراک کننده قائم است.

 شناختی : مقایسه تبیین زیبایی5 جدول
 فلسفه تربیت اسلامی مدرنپستدیدگاه فلسفی مؤلفه

جایگفففاه هنفففر و 

 شناختیزیبایی

دوری از فهففم ظففاهری و غففور در بففاطن 

تجارب هنری و تمرکز بفر اهمیفت درک 

 تمتمرکز اسفرد 

در وجود انسان گرایش ذاتی بفه زیبفایی و کمفال 

وجففود دارد. و برنامففه ریففزی بففرای تربیففت ذوق 

 ف مهم آموزش و پرورش است.هنری از وظای

منطفق و کفارکرد  معیار زیبایی ذهنی است معیار تعیین زیبایی

برای دسفتیابی بفه فهفم کفاملی از تجربفه 

 شود.حذف می خالص و عاشقانه

 برای زیبایی دو معیار عینی و ذهنی وجود دارد.

 میمدرن از منظر فلسفه تربیت اسلاشناختی دیدگاه پستالف( نقد مبنای زیبایی

دوری از فهم ظاهری و غور در باطن تجارب هنری و تمرکفز بفر اهمیفت درک ففرد بفه عنفوان 

شفناختی پسفت مفدرن را تشفکیل معیار زیبایی چارچوبی است که ساختار کلی حاکم بر مبنفای زیبایی

 دهد. چارچوبی که در آن باز هم بر معنی و معنای شکل گرفته در ذهن افراد به دور از تعقفل و هفرمی

هفای اصلی دیگری استوار است. این دیدگاه نیز با مبنای زیبایی شناختی تربیفت اسفلامی دارای تفاوت

ای است، در مباحث زیبایی شناختی اسلامی که البته تاکنون بطور جدی و جفامع مفورد کنکفاش ریشه

الارض ...حتفی اذا اخفذت »سفوره یفونس  24با تکیفه بفر آیفه  (224: 1389قرار نگرفته است باقری )

.. تا آن گاه که زمین از خرمی و سبزی به خود زیور بسفته آرایفش »، «ها و زینَت و ظن اهلها.....زخرف

عینی بودن زیبایی در تربیت اسلامی را مطرح نموده است؛ ملاکی که در واقع احتیاج به ق،فاوت « کند
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السفما  بروجفا  و زیَناهفا  و لقد جعلنا ففی»سوره حجر  16فرد ندارد و به عینه زیباست. سپس وی آیه 

ها را بفه زیفب و زیفور های بلند برافراشتیم و بر چشم بینایان عالم آن کا ما در آسمان کا »، «للناظرین

به عنوان معیار ذهنی مبنای زیباشناختی تربیت اسلامی در نظر گرفتفه اسفت. ادراکفی کفه در  «بیاراستیم

رسد از تفاوت ساختار زیادی برخوردار باشد زیفرا کفه مینگاه اسلامی به مبنای زیبایی شناختی به نظر 

گیرد عقفل اسفت و جهفت گیفری آن بفه در تربیت اسلامی ابزاری که در ادراک مورد استفاده قرار می

 سمت خالق زیبایی است.

 

 نتیجه گیری

مدرن مشفتمل بفر ابعفاد های مبانی فلسففی تربیتفی پسفتلفهمؤدراین پژوهش تلاش گردید که 

 شناختی و زیبایی شفناختی شناسفایی و از منظفرشناختی، ارزشاختی، معرفت شناختی، انسانهستی شن

های مبانی فلسفه تربیت اسلامی مقایسه و مورد نقد قرار گیرد. تحلیل اصفول هسفتی شفناختی شاخص

نظران ایفن تفکفر ها بوسفیله صفاحبدهد که حذف متافیزیک و فراروایتمدرن نشان میپارادایم پست

گیری آنها برای دستیابی بفه چنفدگانگی و پلورالیسفم صفورت ی از عدم تناسب نگاه الهی با جهتناش

گرایفی تفوان کثرتدرسی را میشناسی در حوزه برنامهگرفته است، که محصول چنین نگاهی به هستی

یففه مدرن جایگفاه انسفان بفه عنفوان خلای در تفکر پستشناسانهگذاری چنین نگاه هستیدانست. پایه

تففوان در خداونففد بففر روی زمففین را دچففار چالشففی اساسففی نمففوده اسففت کففه نمففود آن را نیففز می

زدایی از انسان و تغییر جایگاه او از سوژه به ابژه دانست. مرکزیت زدایی که ساختار حفاکم بفر مرکزیت

تفکفران هستی را که در آن خدواند به عنوان خالق و غایت هستی در نظر گرفتفه شفده بفود در میفان م

درسی )از قیبل: پاینار، ژیرو، اپل و غیره( دچار تزلزل بنیفادینی نمفوده اسفت. بفر ایفن مدرن برنامهپست

اساس، جهت گیری اصول انسان شناختی چنین نگاهی در برنامه درسی منجر به خلفق برنامفه درسفی 

وده است( گردیفد؛ کفه نظر برنامه درسی نیز به آن اشاره نمفردگرایانه )موضوعی که مک دونالد صاحب

شفود و یگفانگی حقیقفت ها در نظفر گرفتفه میدر این برنامه برای هر فرد اصالت جدا از سایر انسفان

 گیرد.انسانها مورد تردید قرار می

کننفده ها بفر زبفان بفه عنفوان ابفزار خلقمدرنیستکید و تمرکز پستتأاز منظر معرفت شناختی 

نگفری کردن جزئیت( در واقع تلاشی است که آنان برای حاکمای که فردی و ذهنی اسآگاهی)آگاهی 

که پیکره معرفت شناختی تربیت اسفلامی و در نهایفت هاییو حذف عقلانیت، فطرت و روح ]ویژگی
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اند. پیامد نگفرش زبفان محفوری بفه دهند[ صورت دادهبرنامه درسی مبتنی بر نگاه اسلامی را شکل می

توان عدم مشروعیت دانش دانسفت کفه در آن رسی پست مدرن را میعنوان معیار شناخت در برنامه د

کند و تفکر هر کس معیفار حقیقفت قفرار خواهفد گرففت. از دانش به عنوان امری جزئی نمود پیدا می

گرایی را بفر رسفیدن بفه شفاکله گرایی و شفکنظر اصول ارزش شناختی نیز نگاه پست مدرن نسفبت

ده است؛ که در واقع این اصول نیز بفرای رهفایی ففرد از هفر گونفه کید و تمرکز قرار داتأهویتی مورد 

یافتفه چنفین مکتبفی را بفا توانفد پرورشتعلق و تعهد به هر چیزی صورت گرفته است؛ امری کفه می

 روبفرو سفازد. انگیزگی، اضطراب، تنیدگی و سایر مشکلات روانیهویتی و بیمسائلی از قبیل ابهام، بی

گرایی بفه عقفلپوزیتویسم، رفتفارگرایی، مدرن نیز که بر حذف نگاه تب پستاصول زیبایی شناختی مک

کید دارد، و جهت گیری آن بر تعمق و ادراک بر ذات زیبفایی اسفتوار اسفت؛ از منظفر تأتجارب هنری 

گیرد فارغ از نگاهی است که در آن ذات هفر فلسفه اسلامی چون ادراکی که بر چنین ذاتی صورت می

 ارزش چندانی ندارد. شود،داوند در نظر گرفته میچیزی نمودی از خ

مدرن از جهات متعفددی برنامه درسی پست توان چنین بیان کرد که مبانی فلسفیدر مجموع می 

کید بر تعدد و انعطاف پذیری برآمفده تأبا مبانی فلسفی تربیت اسلامی ناسازوار است و علیرغم این که 

یفادگیری برگرفتفه ازآن از _هفای یفاددهی باعث شود که محیطازاین دیدگاه ممکن است در نگاه اول 

تفوان بفه وضفوح هفای آن میانفعال و یکسویگی جریان دانش فاصله بگیرنفد امفا بفا تعمفق در گزاره

 در انتظار خواهد بود. دریافت که مقصدی جز کمال که غایت تربیت اسلامی است،
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